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PREAMBULE

Toute activité d’écriture suppose, a minima (Auroux 1994, p. 8-9), un regard
épilinguistique

Que ce soit...

. dans I’encodage des phonémes en graphémes.

OQ H_(YY\,,Ltpu Ve

T LEBAT MANGE DU FROMAGE
QRILOY (e
— Y "_———I/A

. dans la segmentation des mots de la chaine parlée et des conséquences provoquées par le
support matériel (mécoupures ; abréviations ; espacement ; repentirs en exposant...), cf.

. chez I'expert ou « apprenti » expert, cf.



FIGURE 2
TOURS, SAINT-MARTIN. EPITAPHE D’ADALBERGA. IXE SIECLE (1RerroRT 2014)

Légende :

1. Repentirs en exposant
2. Anticipation et calcul de la place disponible sur le support :

ou quand une composante de l'une sert de composante graphique a une autre
() (J Espacement ou resserrement des signes graphiques

3. ATl LT ERCY MY [T TT=E e CW o s Lo Y LR Lo do s [ S8 nasalisation de voyelles, gémination, morphéme de déponent

4. ® ® Segmentation en mot = (logique syllabique ?2) : c-(u)ius — o-biit




. chez I'expert ou « apprenti » expert, lors des phases de relecture et de révision des textes, cf.
sélections lexicales, corrections syntaxiques, amendements orthographiques (David 2001 ; Elalouf

2018, p. 2)




PLAN DE L'INTERVENTION

Précisions terminologiques
Discours vs métadiscours
Epilinguistique vs métalinguistique
Grammaire normative vs grammaire descriptive

Grammaires floues et postlinguistique

Raisonnement métalinguistique et didactique
Coté chercheurs : des préconisations déja anciennes

Coté formation : le discours des étudiants et des enseignants a travers les données de forums

Coté éleves : apprendre aux éléves a questionner et a raisonner sur la langue



PRECISIONS TERMINOLOGIQUES



DISCOURS VS METADISCOURS

Langage s’opérant a deux niveaux (Jakobson 1963, p. 217-218)
Le niveau discursif : mots du langage « en usage » = fonction ordinaire (langage-objet)
Le niveau métadiscursif : mots du langage employés « en mention »

{ Langage-ohjet » « Métalangage »

« patlant des objets » « patlant du langage lui-méme »

Degré de conscientisation variable :

« Mais le métalangage n’est pas seulement un outil scientifique nécessaire a l'usage des
logiciens et des linguistes ; il joue aussi un role important dans le langage de tous les jours.
[...] [N]ous pratlguons le métalangage sans nous rendre compte du caractere
métalinguistique de nos opérations. Chaque fois que le destinateur et/ou le destinataire
jugent nécessaire de vérifier s’ils utilisent bien le méme code, le discours est centré sur le
code : i remplit une fonction métalinguistique (ou de glose). »

(Jakobson, zbid.)



+IVeme s. : Augustin (Nicolas 2005)
4 emplois possibles des mots en discours
opposition fondamentale : ordinaire vs autonymique

Niveau 1 : Langage-objet

Niveau 2 : Métalangage

Emploi ordinaire

Emploi ordinaire

La table est dressée. Ia « table » est dressée. Le verbe se conjugue. « Verbe » est un nom.

(on peut imaginer, contextuellement,
que la table en question n’en est pas une
= table de fortune)



Application 1 : # 2 D'aprés les énoncés suivants, surlignez ceux opérant au niveau du
métalangage. Parmi ceux-ci, soulignez ceux qui supposent un emploi conscientisé du
métalangage.

1. Les serviteurs ont dressé la table de Madame.

2. Mais oui, chérie... Nous avons bien dressé la table de Madame !

3. Je ne suis pas, messieurs, de ceux qui croient qu’on peut supprimer la souffrance en

ce monde ; la souffrance est une loi divine ; mais je suis de ceux qui pensent et qui

affirment qu’on peut détruire la misére. Remarquez-le bien, messieurs, je ne dis pas
diminuer, amoindrir, limiter, circonscrire, je dis détruire.
(Victor Hugo, discours a I’Assemblée du 9 juillet 1849)

4. Oh lg, la... Je suis épuisé | Quelle cote... On penserait pas, hein 2... On aurait pas
pensé |

5. Ces « tu vois » m’excédent a un point... tu ne peux pas t'imaginer !




EPILINGUISTIQUE VS METALINGUISTIQUE

Notion d’épilinguistique (Ducard 2021)
< Culioli (1968) ; sous-type de raisonnement métalinguistique
2 caractéristiques : « une dimension métalinguistique non consciente » (Ducard

2021, p. 83 < Culioli 1968)

une activité réflexive du locuteur-énonciateur sur « son activité d’énonciation et ses énoncés » (Ducard,
ibid.)

caractére « profane », intuitif et spontané, non expert des commentaires (Ducard, ibid.)

Nombreux travaux de didactique faisant état des raisonnements
épilinguistiques des éléves, lorsqu’ils y sont invités
entretiens métagraphiques < Jaffré & Ducard 1996
cycles 1-2 < David & Dappe 2011, 2013
cycle 4 < Le Levier, Brissaud & Huard 2018 + Brunel & Guérin-Callebout 2016



APPREHENSIONS GRAMMATICALES
NORMATIVES VS DESCRIPTIVES

A travers le discours grammatical sur une méme question

Nuances axiologiques vs simple enregistrement des faits et descriptions linguistiques

Féraud, 1793
(« On le trouve plusieurs fois chez
Corneille. Mais cette maniére de
parler, admise encére dans le
langage familier, ne peut plus étre
tolérée dans un ouvrage, qui
demande de I'élégance. »

Bélanger & Léger, 1999
« Il s’agit de verbes de déplacement directionnel (ou orienté), des
verbes dont le sens suppose le déplacement du sujet grammatical d’un
point a a un point b et dont I’entrée lexicale demande un syntagme
prépositionnel de destination (point b). Ces vingt verbes ont été
retenus pour des raisons de facilité et de fréquence d'usage : aller,
s’en aller, avoir été, venir, revenir, retourner, courir, accourir, entrer,
rentrer, sortir, ressortir, partir, reparti, monter, remonter, descendre,

redescendre, passer, rester. »
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~ Relais dans des projets & visée nationale : https://www.projet-voltaire.fr/
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Accueil » Questions d'orthographe : Syntaxique » « j'ai été » ou « je suis allé » ?
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« j'ai été » ou « je suis allé » ?

Trop souvent, on entend « elle a été chez le coiffeur » a |a place de « elle est
allée chez le coiffeur ».



https://www.projet-voltaire.fr/

Quelques traces dans les exercices d’entrainement

: & Comparons les deux supports d’exercices suivants :

lequel

suppose un apprentissage dynamique de la langue ¢ Lequel sanctionne « la » bonne
réponse ¢ Cherchons quelques arguments pour justifier le propos...

EVALUATION DE GRAMMAIRE — 5¢

QUESTIONS DE COURS

QUESTION 1 (4 points) :
Citez les différents types de phrases :

QUESTION 2 (2 points) :
Citez deux formes de phrases :

QUESTION 3 ( 1 point) :
Quelle est la différence entre une phrase simple et une phrase complexe ?

QUESTION 4 (2 points) :
Qu'est ce qui peut introduire une proposition coordonnée ?

Recherchons des contre-exemples

1. Connecteur autre que coordonnant (de plus = et...)
2. Coordination de constituants autres que propositionnels

EXERCICES :

EXERCICE 1 (4 points) :

Dites a quel type appartiennent les phrases suivantes.

a) Tu t'es encore acheté un portable !

EXERCICE 2 (5 points) :

Ces suites de mots constituent-elles des phrases ? Expliquez votre réponse

a) Lou a sans doute raison

e) La grammaire tu maitriseras.




Exercices 4 : Ces phrases peuvent se comprendre de deux manieres, selon 1'endroit ou l'on place la pause:
transformez-les en les ponctuant de deux manieéres différentes.

1. Alwvis dit Thor tu es un menteur.

2. Alvis prit la route le lendemain 1l avait beaucoup de chemin a parcourir.
3. On entendit les paroles du serpent du bout du jardin

4. Le lutin alla vers l'arbre avec le serpent ils discuterent longtemps.

5. Quand on appelle le serpent gentiment 1l vient nous voir.



GRAMMAIRES FLOUES ET POSTLINGUISTIQUE

Concept de « grammaires floues » (Combettes 1982)
Origines de la réflexion de B. Combettes

Plan de rénovation : introduction de la linguistique a I'école (1972) — « énoncés d’éleves » désormais concevables comme « un
document sur lequel s’exerce la réflexion commune [de la classe] » (INRP 1975 > Combettes 1982, p. 51 ; Bishop 2021, p. 55-57)

Pratiques de classe consécutives : tendance & la dichotomie (juste / faux) ; géne < des hésitations des enseignants face &
I'acceptabilité — « manque de reperes pour les enseignants » et « difficulté a mettre en ceuvre une globale du francais
» (Bishop 2021, p. 57-58)

Origines linguistiques de la notion (Combettes 1982, p. 52)

au singulier < Lakoff 1973, par réaction face au structuralisme et aux logiques transformationnelles — pas de « jugements clairs ou
uniformes » de la part des locuteurs sur la bonne formation des énoncés ainsi produits

au pluriel < Combettes : insistance sur la « diversité des intuitions »

Conséquences pour |'étude de la langue : le « jugement du locuteur » comme
« véritable objet a construire »
Relativiser des affirmations intangibles de la grammaire scolaire (prescriptive)

Mettre en évidence les degrés d’acceptabilité, la variété des points de vue — échelle allant du « ‘tres
grammatical’ au ‘tout a fait agrammatical’ » (Combettes, ibid., p. 57)

Partir certes des intuitions des éléeves — entrée-—enmeatiere;, prétexie, point-de-dépeart

Mais en vue d’élaborer des degrés d’acceptabilité et les critéres linguistiques / variationnels mis en jeu



Combettes 1982, p. 58-59 :

« C'est ici l'intuition qui est premiere, ou, plus exactement, la
. d'un méme locuteur sur plusieurs
phrases, de plusieurs locuteurs sur une méme phrase... Le
un simple procédg,

un , capable
, qui est loin de correspondre aux véritables

intuitions des éleves, il devient lui-méme . »



La notion de « postlinguistique » (Paveau 2018)

Méme remise en cause de la binarité (/juste/ = « ce qui est scientifique-académique » vs
/faux/ = « ce qui ne 'est pas »)

Sortir du « temple » de la linguistique — proposer une linguistique « hors d’elle-méme », de
ses cadres

Paveau 2018, p. 105:
« , géographiques et
idéologiques . De la défaite
désormais actée de ressortit également I'invalidité d’une

, tout particulierement
en ce qui concerne les savoirs sur la langue. »

Lieux propices a I'essor de cette post-linguistique : « les lieux de la parole numériques »
Dimension méta- des questionnements des internautes — indice d’un regard réflexif sur la langue

Questionnements < génés par les cadres fermés de la grammaire lorsque leurs éléves / tierces personnes les
confrontent a des énoncés en discours



RAISONNEMENT METALINGUISTIQUE ET DIDACTIQUE
(DE LA LANGUE / DE L’ ECRITURE)



COTE CHERCHEURS : DES PRECONISATIONS DEJA
ANCIENNES

Panorama général des séances en étude de la langue (— 2" Empire) < Bishop 2021
Scénario pédagogique traditionnel :
Manuels spécifiques de grammaire « oU I'on apprend par cceur les chapitres » (ibid., p. 50) >> récitation des régles = reparatio >>
Exercices et dictée quotidienne « dont la correction se fait sous forme d’épellation des mots » (ibid., p. 51) # entretiens métagraphiques...

MAIS & nuancer (Chartier 2017) — décompte et retour précis par points fautes — éléves en capacité d’évaluer leurs écrits (repérage des zones
de fragilité)

Ministére Duruy (1866) : 1. Réduire « I’enseignement grammatical a quelques définitions simples et courtes et a
quelques regles fondamentales » 2. « [M]ettre les éléves “en présence des plus beaux morceaux de notre
littérature” pour comprendre le fonctionnement de la langue » (Bishop, ibid., p. 51-52)

OR toujours sur une logique de « regles » + langue littéraire trés éloignée des pratiques langagiéeres effectives...

Didactique de la grammaire selon Girard (pédagogue suisse, 1844) < Bishop 2021, p. 51

« s’inspirer des pratiques maternelles pour enseigner la langue aux enfants » et « prendre appui sur leur nature
intelligente » — ancrage dans les usages des éléves et valorisation de leur capacité a créer des analogies et a se
constituer une grammaire intérieure

Conséquences :

Girard « s’éléve contre I'apprentissage par cceur des régles de grammaire et du vocabulaire »

Invitation & passer de la grammaire de mots & la grammaire de phrase — faire de la pratique d’écriture « un outil pédagogique » //
préambule // Elalouf (2018, p. 2) et références associées



F. Brunot (1922), La pensée et la langue (< Elalouf 2015)

Condamnation sans appel de la « grammaire dogmatique » (Brunot < Elalouf ibid., p. 4-5)
Régles édictées = « extravagantes ), « arbitraires », « artificielles »

Et finalement, « abétissant[es] » et « contre-producti[ves] »

Pas d’exception morphologique qui ne s’explique diachroniquement — conception dynamique de
toute langue vivante, nécessairement évolutive (=< organisme vivant)

Pas de défaillance syntaxique qui ne soit justifiable par I’évolution des usages des locuteurs :

« certaines “fautes” condamnées par les puristes [...] sont motivées par des nécessités
d’expression et ne sont de ce fait pas moins légitimes que les autres réalisations syntaxiques »

(Elalouf, #bid., p. 15)
Conséquences pour les apprenants :
« “Montrer qu’en grammaire il n’existe point de dogmes quon doive

, et comme des vérités surnaturelles [...]. De la sorte, la
se retrouve en harmonie avec la pédagogie de I’école laique, qui veut

” (Brunot, 1909 : 125) » (Elalouf #bid., p. 4)



2.2. COTE FORMATION DES ENSEIGNANTS : LE DISCOURS DES
ETUDIANTS ET DES ENSEIGNANTS A TRAVERS LES DONNEES DE
FORUMS

Désarroi et insécurité des enseignants

Motif : '« organisation, qui repose sur le principe du
, donne une lourde responsabilité aux enseignants » (Bishop

2021, p. 60)

Conséquences sur les pratiques de classe : retour a « des pratiques plus traditionnelles, avec un
enseignement de la grammaire cloisonné sans lien avec I’écriture » (ibid.)

Recherche de « la » réponse absolue

« Dans la phrase ['az recu une lettre de la part de ma tante, peut-on considérer que de la tante |= de la part|
de ma tante soit un COI ? , J’aurais accepté la réponse
[entendre : en tant que COI], mais la... . " (David & Taous 2021, p. 146)

(indice de réflexion métalinguistique) : voix a la parole de I'éléve, déroutante ; recours
a I'axe paradigmatique ; appel a la cantonade (postlinguistique et confrontation de grammaires floues
P d q PP P guistiq d

: évaluation binaire (/juste/ - /faux/) ; pas d’étayage argumentatif

VS reconnaissance et acceptation des aspérités ET conjonction des approches
linguistiques (Taous 2021)



VS reconnaissance et acceptation des aspérités ET conjonction des approches
linguistiques (incidences sémantiques des interprétations syntaxiques)

a. Mot j’aurais dit pour wune lettre de la part de ma tante = donc pour
moi le COD est « une lettre de la part de ma tante » (J’at recu quoi ?).

b. Ce n’est pas vraiment un complément d’objet indirect qui énonce ’objet ou la chose
sur laquelle passe 'action du sujet par 'intermédiaire d’une préposition (par exemple :
Nous parlons a nos parents). Mais la provenance de l'objet est quand méme /a fante. A mi-
chemin entre le complément d’objet indirect et le complément circonstanciel, je le
qualifierais aussi de du verbe recevorr.

c. Je pense avec Franky39 que zante est un complément du nom /Jeftre. Mais tante est-il
du verbe recevoir ?

(David & Taous 2021, p. 149)



COTE ELEVES : APPRENDRE AUX ELEVES A
QUESTIONNER ET A RAISONNER SUR LA LANGUE

De I'étayage au dés-étayage : le réle de la régularité des activités métalinguistiques
(Roubaud & Moussu 2010 ; Wyns 2018)

Automatiser des procédures métalinguistiques... mais lesquelles ¢

Productions d’écrit (exploitation des productions d’éléves) — retours métagraphiques (Jaffré & Ducard
1996), ANG, « outils de vérification plus ciblés » propices a la réflexion métalinguistique (Elalouf 2018, p.
21 ; Delbrassine 2018, p. 131-132)... Un exemple de réflexion en formation :

Lecture-compréhension : faire gloser, paraphraser les textes, inviter & en proposer une version modernisée

1. Immersion dans la linguistique variationnelle, versant diachronique
2. Découverte des pans de la linguistique

Analyse linguistique d’énoncés : 1. décomposer les phrases en segments / blocs syntaxiques = analyse en
grilles (Elalouf & Gerlaud 2021) 2. mobiliser 'axe paradigmatique (pour identifier les natures des
constituants phrastiques résistants, cf. lls furent heureux et eurent beaucoup d’enfants), etc...



MORPHOLOGIE / ' SEMANTIQUE /| PRAGMATIQUE
REGARDS ET PROCEDURES METALINGUISTIQUES




Voici le travail collaboratif de réflexion du groupe 4.
PHRASE 1 : Paul a été trouver (trouvé) la fille de son patron et 'a invitée a prendre un verre en tout bien tout honnenr.
- Paul : sujet (nom propre)

- a été frouvé : a été = passé composé du verbe étre OU a été trouver : verbe transitif : « rencontrer
?
quelqu’un ».

Analyse
Niveau sémantique : analyse du sens des mots, ( a été trouver » dérivation sémantique ?
Niveau pragmatique : registre familier
Si on remplace « a été chercher » par « est allé chercher », on fait une substitution de « étre » pour
 aller » qui nous place dans une analyse paradigmatique ? « a été » signifie « aller » (langage familier) :
cela veut dire qu’on peut remplacer « q été » par « est allé ». Paul est allé trouver la fille de son patron. |...]
- a été trouver : passé composé du verbe étfre + trouver — fille de son patron : trouver
'), groupe infinitif suivi d’'une expansion (la fille), elle-méme suivie d’'un complément du nom

introduit par Iq préposition « de » (« de son patron »).

PHRASE 2 : On dit gue cet(te) enfant a ét¢ trouvé(e) sur les marches de la cathédrale.

[...]



Ces deux phrases ont en commun I'emploi du verbe étre, qui posséde plusieurs

fonctions : servant a introduire un participe passé dans la conjugaison des temps
composés, élément faisant partie de la , introducteur d’un

Dans la (Paul a été tromver la fille de son patron), le verbe « é&tre » est utilisé dqns cette
derniere fonction, (« trouver »), selon une tournure assez ancienne (on

la trouve au XVIII® siécle) et considérée dés le XIX® siecle comme relevant du registre familier
(voir I'article « étre » du Trésor de la langue francaise). Cette tournure revét donc un aspect
diachronique et diastratique. Dans cette fournure, « a été » est I equnvalent de « est allé », qui
peut lui élre substitué. Elle traduit un état, une sniuahon, précédant 'action et presentani un
aspect accompll On peut toutefois s'interroger ici sur le lien entre le sujet et son atiribut, qui
n‘ont pas d'équivalence sémantique, ne décrivant ni une quqll’re ni la nature du sujet.
Le (I'attribut du sujet étant le
second constituant du groupe verbal introduit par le verbe « étre »).

Dans la (On dit que cet enfant a été romd), l& verbe ( &tre » est un élément faisant partie de
la tournure passive, de la proposition subordonnée, au passé composé, suivi du participe passé
trouvé. |l existe une relation sémantique entre le sujet de la subordonnée (« cet enfant ») et le
participe passé « trouvé », celui-ci caractérisant I em!om'r et donnant une information sur I'état, la
nature du sujet, a la fqgon d'un attribut du sujet. Le complément d'agent est manquant, cela
s'explique par le contexte sémantique de la phrase : celle-ci est infroduite par le pronom
indéfini « on » sujet de la proposition complétive « dit que », le sujet de l'action est inconnu.



Je vais tenter de résumer nos pistes de réflexion, malgré le retard...

La premiére chose que nous avons notée tous les 3, lors de la relecture des phrases
écrites sous la dictée, est la double signification du groupe verbal a été trouvé/ a été
frouver.

Si on raisonne via une analyse grammaticale du groupe verbal selon I'idée de voie
active et de voie passive alors, dans la premiere phrase Paul fait I'action, le verbe est
donc a la voix active. Dans la seconde phrase, I'enfant ne fait pas l'action, il est
I'objet de l'action, le verbe est donc a la voix passive. Nous n'avons pas tous pergu le
paramétre voie passive/active (de trop mauvais souvenirs ©) et on peut bien se
rendre compte au vu de vos échanges, que c'est un parameétre a analyser.

Dans celte exercice, l'enseignant met en avant l'utilisation d'un méme vocable
grammatical dans deux constructions phrastiques différentes. Sur le plan
phonologique, les deux déclinaisons résonnent comme des « faux amis » : trouver et
trouve.



Appréhension paradigmatique : substitutions visibles verticalement. Elles font
apparaitre la formule orale a été qui correspondrait en langage écrit a est allé + inf.

fournir
prendre
Paul| a été | trouver || la fille de son patron et...

est allé trouver

vu
| découvert

On dit que cet enfant a été¢ | trouvé  sur les marches de la cathédrale

Appréhension syntagmatique (tentative du moins... en lisant vos commen'rcures je me
rends compte de la fausse roule en ce qui concerne "allribut du sujel.. je laisse tel
quel puisque cela faisait parti des donnees du ’rrqvoul de groupe)

Paul aété trouver la fille (de son patron) et...

S. V. attribut du sujet



Il me semble que le lien avec le chapitre sur la phonétique et la phonologie est
qu’'une analyse linguistique se meéne sur plusieurs niveaux, et gu’au niveau
phonétique I'analyse laisse entrevoir deux homophones qui sont sujets a discussion,
et qui méritent qu’on les analyse aussi au niveau sémantique ((« a été trouver »
quelqu’un, au sens de « aller voir », « aller chercher » ; et « a été trouvé.e » quelque
part, au sens de « découvert », « retrouver 1) ; pragmatique (le contexte ne permet
pas de savoir si c'est « cet enfant » ou « cette enfant ») ; au niveau morphologique
(un choix a faire).



Mise en évidence d’un décalage entre enveloppe graphique de la séquence (enregistrée) et le présent tour
Formatrice : Bon, revenons a ce qui m’intéressait : soit #ouvé / trouver. En général, en terme de fréquence, quattend-on apres « a été » ?
Etudiantes : Un participe passé (x 5)

Formatrice : Oui, c’est cela... Est-ce que vous avez encodé rapidement cette phrase 1 ? Vous y étes-vous repris a deux fois ? J’aimerais bien
avolr votre retout...

Aurélia : moi j’ai fait erreur / Mathilda : 2 deux fois / Aurélia : j’ai écrit ¢ / Halima : je n’ai réussi de suite / Madelon : a deux fois !
Mathilda : ce n’est pas courant méme a I’écrit ¢ca étonne. / Aurélia : automatiquement j’ai éctit #rouvé.

Formatrice : Oui, C’est juste, Pascaline : il faut articuler sémantique (ce que vous avez bien fait, en paraphrasant la chose par "est allé¢") et
syntaxique. / Pascaline : Oui au début j’ai fait Perreur et c’est apres réflexion que je I'ai mis a infinitif © / Sanaa : c’était nettement ce mot
qui posait le nceud !

Procédures employées pour encoder la séquence problématique

Julia : oui je m’y suis repris a deux fois, puis je suis passée par "est allé" puis j’ai remplacé frouvé par des verbes autres que -er

Madelon : j’ai réfléchi a deux fois avant de I’écrire. Ce n’était pas automatique. / Aurélia : Je n’aurai méme jamais corrigé si Julia ne me I’avait
fait remarquer | / Formatrice : C’est ce que je cherchais... Merci, Julia, et les autres, comment avez-vous fini pat trouver la bonne graphie ?

o)

Freddy : Dans le principe,
travers les trois dernieres phrases.



SUPPORT 4

Document a part



Quelques supports propices a I'analyse métalinguistique
Autour de la morphologie verbale ( )

Autour de polycatégorisation des classes grammaticales (

TABLEAU DES MODES ET DES TEMPS DU VERBE

Indicatif

Formes simples Formes composées

Présent : Nous faisons Passé composé : Nous avons fait

Imparfait : Nous faisions Plus-que-parfait : Nous avions fait

Passé simple : Nous fimes Passé antérieur : Nous etimes fait

Futur : Nous ferons Futur antérieur : Nous aurons fait

Conditionnel présent : Nous ferions Conditionnel passé : Nous aurions fait
Subjonctif

Formes simples Formes composées

Présent : (Que) nous fassions Passé : (Que) nous ayons fait

Imparfait : (Que) nous fissions Plus-que-parfait : (Que) nous eussions fait
Impératif

Forme simple Forme composée

Présent : faisons Passé : Ayons fait




3) Observez les formes composées :

a.

C.

Quel élément permet de comprendre de quel verbe il s’agit ? Quel est donc le
verbe-exemple dans ce tableau ?

Quel élément faut-il regarder pour déterminer de quel temps composé il
s’agit ?

Quelle est la structure commune a toutes les formes composées proposées ?

4) Pourquoi distingue-t-on a chaque fois une forme simple et une forme composée ?
Donnez un exemple.

5) Observez les formes simples de I’indicatif :

a.
b.

€.

A

g.

Combien de temps existe-t-i1l ? Quels sont-ils ?

Pour chaque temps, entourez les éléments qui vous indiquent la personne.
Quelle est cette personne ?

Quel temps porte une marque de personne différente des autres ? Quelle est
cette marque ?

Quelle différence formelle faites-vous entre le présent et I’imparfait?
Déduisez-en la marque temporelle du passé pour la P4. Et celle du présent ?
Quel est le point commun formel entre le futur et le conditionnel ?

Avec quel autre temps le conditionnel posséde-t-il une marque commune ?
Quelle est cette marque ?

Déduisez le sens du conditionnel a valeur temporelle.

6) Surlignez les marques de personne des autres modes personnels.
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T ——————

Méthode

Comment trouver |3 nature d'un mot{)

Qu'est-ce que la nature d'un mot?

® La nature d'un mof{ est ce qu'il est, kpar nature».
Clest la classe grammaticale 3 laquelle il appartient,

Ce chien noir est mon chien. J'appelle mon chien.

Le mot chien est toujourd un nom.

13Je classe les mots surlignés dans le tableau,
Nous regardons un film passionnant.

Nous  verbe nom | ladjectif  [X|pronom
regardons X verbe | |nom | | adjectif ~ pronom
film ‘verbe [ X|nom " |adjectif | pronom
passionnant | | verbe  nom Xladjectif || pronom

Vérifiez que vous avez bien compris
en complétant la fichelimprimable. R
bordasmeda/733820 oog (1%

-
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Application 5 : # # 1. A partir des énoncés proposés, repérez le terme sujet a la polycatégorisation et
notez-le dans la colonne @ (zone en surbrillance).

2. Indiquez ensuite (colonne @, zone en surbrillance) les deux classes grammaticales « en conflit ».

3. Tentez enfin d’identifier les arguments linguistiques qui nous permettent de distinguer tel emploi
morphosyntaxique de tel autre.

© Enoncés © Termes problématiques

(classes grammaticales « en conflit »)

1. Toutes les fois que j'approche de ce beau 1. Terme problématique -

pavs, mon ceeur — ce me semble — s'appréte 4

fondre d’émotions.

2, We have a long dnve tomorrow, but I'm

not afraid because I often drive_ ..

3. Vous avez fait tant de choses pour mo: | Je

suis obligée de vous étre obligée. ..

4. Pour arnwer dans la cour des grands,

tournez a droite, puis passez le grand hall.

Classes en conflit :

/

2, Terme problématique :

Classes en conflit :

/

3. Terme problématique :

Classes en conflit :

/

4, Terme problématique :

Classes en conflit :

/




Un grand merci pour votre

attention...
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